Recenzja podrecznikow Malgorzaty Malyski Sprytny Olowek i Ciekawskie Pioro

Matgorzata Matyska — prezes Zarzadu Fundacji dla Edukacji ,,Polis”, wspotautorka
najnowszej podstawy programowej wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej
oraz autorka wielu publikacji dla nauczycieli, wychowawcow 1 rodzicéw — stworzyta cykl
podrecznikow Przyjaciele z pidrnika, przeznaczonych dla dzieci uczacych si¢ jezyka
polskiego poza granicami naszego kraju. Tworzg go: Figlarna Kredka (dla dzieci 5-6-letnich),
Sprytny Olowek (dla dzieci 6-7-letnich) oraz Ciekawskie Pioro (dla dzieci 7-8-letnich).
Interesujagcym, niezwykle waznym i inspirujgcym dodatkiem do serii sg propozycje
metodyczne dla nauczycieli (Lekcje z Kredkq, Lekcje z Otéwkiem i Lekcje z Piorem), na ktore
sktadajg si¢ autorskie scenariusze zaje¢. Kazdy z nich zawiera: przyktadowy temat lekcji, cel
og6lny i wymagania szczegdélowe (zgodne z ,,Podstawa programowa dla uczniéw polskich
uczacych si¢ za granicg”), przewidywane osiggni¢cia ucznidw w roznych obszarach
rozwojowych, pomoce dydaktyczne, planowane sytuacje edukacyjne, a nawet pomystowe
karty pracy dla ucznidéw.

Do recenzji otrzymatam podrgczniki Sprytny Oféwek 1 Ciekawskie Pioro, ktorym
przyjrzatam si¢ doktadnie. Oto moje spostrzezenia:

1. W miejsce tradycyjnego wstgpu w podrgcznikach zamieszczone zostaty wiersze
autorstwa Matyski (np. Oléowkowe rysowanki, Mam talent, Piosenka otowka,
Ciekawskie Pioro, Ciekawa ksigzka), co nadaje ksigzkom lekko osobisty charakter,
zacheca do siegnigcia po nie, a jednoczesnie wskazuje na zaangazowanie,
kreatywnos¢ oraz entuzjastyczne i nowatorskie podejscie Autorki do kwestii
ksztalcenia. Pokazuje ona zarowno swoj warsztat literacki, dzielagc si¢ swoja
tworczo$cig z najmtodszymi (warto dodac, ze jej wiersze pojawiajg si¢ tez jako teksty
bazowe wybranych zajec), jak i dydaktyczny, wynikajacy z ogromnego doswiadczenia
metodycznego. Zaprasza dzieci nie do nauki, ale zabawy, nie odzegnujac si¢
jednoczesnie od filarow edukacji, ktore stanowia: wiedza, umiejgtnosci i wychowanie.
Zabawa jest kluczowym pojeciem w $wiecie Matyskowej dydaktyki. Proponuje ona
I uczniom, i nauczycielowi — zgodnie z ponadczasowym ,,uczyc¢-bawiagc” — edukacje
za pomoca réznych rodzajow zabawy. Wprowadza zabawy powitalne, ruchowe,
taneczne, dydaktyczne, artykulacyjne, literackie, stownikowe, stowotworcze,
fabularyzowane z elementami dramy, matematyczne, relaksacyjne, konstrukcyjne,
stuchowe, czytelnicze, sprawdzajace, a nawet przeznaczone dla catej rodziny.

Poszczegdlnym zabawom Autorka nadata ciekawe nazwy. W ten sposob nawigzuje do



nieustannie zywego nurtu pedagogiki zabawy, ktorej celem jest dostarczenie
nauczycielom rozmaitych pomystéw umozliwiajacych $wiadomg i prowadzaca do
tworczych rozwigzan prace z uczniami, metod oddziatujacych na sfer¢ emocjonalng
oraz sprzyjajacych ujawnianiu pozytywnych uczué'. Réznorodne propozycje
interakcji w grupie, co doskonale pokazuje Matyska, umozliwiajg uczestnikom
odkrywanie swoich zalet i predyspozycji, stuzg akceptacji mozliwosci i ograniczen
(takze fizycznych), wyzwalaja zaangazowanie i pomyslowos¢ oraz powoduja rozwoj
spoteczny, jednoczesnie wzmacniajac poczucie akceptacii i bezpieczenstwa?.,

2. Z zabawg wigze si¢ w dydaktyce pojecie kinezjologii edukacyjnej, do ktorej chetnie
odwotuje si¢ Matyska. Jej zdaniem ruch odgrywa znaczaca role w pobudzaniu nie
tylko fizycznego, ale tez emocjonalnego i intelektualnego rozwoju dzieci. Wida¢ tu
wyrazne nawigzanie do propozycji Paula Dennisona i jego zony Gail, ktorzy
twierdzili, ze odpowiednio dobrane ¢wiczenia fizyczne maja moc stymulowania
mézgébw ucznidw 1 wplywania na ich rozwoj intelektualny, ,,wprowadzajac ciato
i umyst w stan optymalny do przyswajania wiedzy, rownowazac wymiar lateralnosci,
koncentracji i stabilnoéci”®.

3. Poszczegdlne podreczniki podzielone zostalty na dzialy tematyczne, zbudowane
wedlug podobnego schematu. Tworza go: tekst literacki (a wlasciwie dwa teksty:
jeden wiodacy, najczesciej reprezentujacy liryke, 1 drugi dodatkowy, np. fragment
utworu prozatorskiego) oraz specjalnie dobrane do niego zadania i ¢wiczenia. Warto
od razu zauwazy¢ tekstocentryczny uktad dziatlow: to wokot tekstow literackich
budowane sg polecenia, co ciekawe nie tylko odnoszace si¢ bezposrednio do nich, ale
tez wymagajace znajomos$ci podstaw innych dziedzin nauki: biologii, historii,
matematyki. W kazdym dziale znajdujg si¢ ponadto ciekawostki (przyrodnicze,
historyczne, literackie, kulturowe), uzupetiajace lub poszerzajace wiedze ogdlng
najmtodszych. Warto zauwazy¢ zatem, ze praca nad poszczegdlnymi tematami
przebiega w sposob holistyczny, ale dostosowany do poziomu rozwojowego
kilkulatkéw, ukazujac dzieciom zarowno ztozono$¢, jak 1 komplementarno$¢

otaczajacego Swiata.

! Por. Z. Zaorska, Pedagogika zabawy — metodyka pracy z grupg, [w:] Wprowadzenie do pedagogiki zabawy.
Wybor tekstow drukowanych w ,,Kropli” w latach 1992 — 1994, wybér i redakcja E. Kedzior-Niczyporuk,
Lublin 2003.

2 Por. Z. Zaorska, Sztuka zabawy, ,,Carpe diem” 1998, nr 4.

3 E. Ptaszynska, Metoda Dennisona — zestaw ¢wiczen poprawiajqcych sprawnosé umystowq dzieci w mtodszym
wieku  szkolnym,  doskonaleniewsieci.pl/Upload/.../5167%20ptaszynska_zestaw cwiczen.doc, [dostep
02.08.2019].



4. Najwigksza wartos¢ dzialow tematycznych — procz lekkich, cho¢ zmuszajacych do

5.

refleksji, humorystycznych, cho¢ podejmujacych nierzadko powazna tematyke
odpowiednio dobranych tekstow klasykow literatury dziecigcej (Danuta Wawiltow,
Wanda Chotomska, Jan Brzechwa, Joanna Kulmowa, Janina Porazinska) — stanowig
¢wiczenia doskonalgce praktyczne umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim.
W podrecznikach znalez¢ mozna zadania w mdwieniu i pisaniu, traktujace jezyk
polski jako przedmiot poznania oraz $wiadomej i zamierzonej obrdobki, doskonalace
kompetencje komunikacyjne, sluzace ksztattowaniu sprawnos$ci wypowiadania si¢
i porozumiewania w réznych sytuacjach zyciowych oraz, co istotne, przygotowujgce
do dalszej edukacji, np. uczenie tworzenia uzytkowych form wypowiedzi (dziennik,
ogloszenie, opowiadanie, sprawozdanie, wiersz, opis, przepis, notatka, plan wydarzen,
wywiad) i ksztatcenie przydatnych umiej¢tnosci (adresowanie koperty, pisanie zyczen
$wigtecznych, czytanie i zapisywanie dat, opisywanie mapy, zadawanie pytan). Wsrod
wielu rodzajow ¢wiczen wyr6zni¢ mozna:

e gramatyczne (ukladanie, uzupetnianie, przeksztalcanie zdan),

e kompozycyjne (tworzenie wypowiedzi, uporzadkowanych tresciowo

i graficznie),

e ortograficzne i interpunkcyjne, ksztatcace nawyki poprawnego pisania,

redakcyjne (uktadanie tekstu),

e frazeologiczne (poprawne postugiwanie si¢ wyrazami i zapobieganie btgdom).
W podrecznikach widoczne jest bogactwo zastosowanych metod, technik i gier
dydaktycznych, przede wszystkim aktywizujacych, ponownie kierujacych uwage na
pedagogike zabawy i1 tworczosci, ktorej trenerkg jest wszakze Matyska. Wsrod wielu
propozycji pojawiaja sie: rozmowa kierowana, opowiadanie, stuchanie tekstu
literackiego, dyskusja technika ,goracego krzesta”, zwykla dyskusja, ankieta,
informacja zwrotna, domino wyrazowe, labirynt, ro6zne techniki dramowe
(wchodzenie w role, scenka improwizowana, inscenizacja, bajka dramowa),
krzyzowki, rebusy, zagadki, ale tez propozycje oparte na popularnych grach dla dzieci
(gra stolikowa kotko/ krzyzyk, gra w statki, gry planszowe, sudoku, pomidor).
Pomysty Autorki niewatpliwie wymagaja od nauczyciela aktywnosci fizycznej, sily,
odwagi oraz otwartosci na ucznidow 1 ich potrzeby nie tylko intelektualne, ale tez

ludyczne, fizyczne, emocjonalne.



6. Nalezy doceni¢ $§wietne pomysty Matyski na nieszablonowe rozpoczynanie zajec, o co
tak bardzo apelowal krakowski badacz dydaktyki polonistycznej, Stanistaw
Bortnowski. W swoich publikacjach dla nauczycieli wielokrotnie podkreslat znaczenie
punktu wyjscia na lekcjach, pomystu, chwytu, ktory decyduje o dalszym przebiegu
zaje¢*. Wiasciwie prowadzone rozmowy wstepne czy inne dziatania wprowadzajace
do lekcji, co udowadnia Matyska, nie muszg by¢ czasochtonne. Istotne jest to, ze
tworza klimat zajg¢, zaciekawiaja analizowanym utworem, rozbudzaja potrzebe
dowiedzenia si¢ na jego temat czego$ wigcej, zachecajg do brania udzialu w dyskus;ji,
pozytywnie usposabiajg do zagadnienia omawianego na lekcji. Zamiast tzw. ,,biernego
startu”, wyrazajacego si¢ w popularnym nauczycielskim stwierdzeniu ,, Otworzcie
podreczniki na stronie...”, Autorka stusznie wprowadza:

e rytuaty powitan, proponujac wspolne zabawy na powitanie, stuzace integracji
grupy, o$mieleniu dzieci do wystgpien publicznych, blizszemu poznaniu sie,
zaciekawieniu dzieci tematykg zaje¢, stworzeniu okazji §piewania po polsku,

e (¢wiczenia jezykowe, sluzace gldwnie przypominaniu nazw, formutowaniu
pytan i odpowiedzi, utrwalaniu form gramatycznych i leksykalnych,

e karty pracy, np. rozsypanki wyrazowe, tabelki, zestawienia, krzyzowki czy
obrazki do pokolorowania.

7. Moja uwage zwrécilty rowniez liczne ¢wiczenia przeznaczone dla dyslektykow
i dyskalkulikow, czyli dzieci za specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, majacych
problemy w opanowaniu podstawowych umiejetnosci polonistycznych (czytanie,
pisanie) i matematycznych (liczenie). Te zadania nie sg graficznie wydzielone. Majg je
rozwigzywa¢ wszyscy uczniowie. Nie zostaly zatem ulozone specjalnie dla
dyslektykow, a jednak ich formuty sg podobne do tych, jakie proponuje si¢ uczniom
ze SPE. Przyktadowe zadania polegaja na: obrysowywaniu rysunkéw bez odrywania
reki, wyszukiwaniu rymujacych si¢ wyrazoéw, rozroznianiu kolorow na rysunkach,
wykreslaniu niepotrzebnych sylab z tekstu, rozpoznawaniu i odrdznianiu znaczen
podobnie brzmigcych stow, dzieleniu wyrazéw na sylaby, rozpoznawaniu
przedmiotdw 1 postaci po ich ksztaltach, tworzeniu wyrazéw z rozsypanych liter,
uktadaniu obrazkéw w logicznej kolejnosci. Podobne propozycje ¢wiczen mozna

znalez¢ w ksigzkach takich wspotczesnych badaczek problematyki pracy z uczniami

4 Dziatania wstepne Bortnowski porownywat wprost do ,drozdzy, ktore dodajemy do ciasta przed jego
wypiekiem”, podkreslajac, ze to zaczyn sukcesu dydaktycznego, ale jeszcze nie sam sukces. Zob. wigcej na ten
temat: S. Bortnowski, Scenariusze pétwariackie, czyli poezja wspolczesna w szkole, Warszawa 1997, s. 4-14.



ze SPE, jak Zofia Pomirska (Wygraj z dysleksjq, Wygraj z dysgrafig, Wygraj z
dysortografig), Barbara Zakrzewska (Trudnosci w czytaniu i pisaniu. Modele
¢wiczen), Anna Jurek (Metody nauki czytania i pisania z perspektywy trudnosci
uczniow, Rozwdj dziecka a metody nauczania czytania i pisania) czy Marta
Bogdanowicz i Anna Adryjanek (Uczen z dysleksjqg w szkole. poradnik nie tylko dla
polonistow).

8. W nawigzaniu do poprzedniego punktu dodam, ze waznag czgscig kazdych zajec
Matyska czyni trening czytania i pisania w jezyku polskim. Jej propozycje maja na
celu przede wszystkim doskonalenie obu tych umiejetnosci w ich trzech aspektach:
technicznym (czytanie globalne, czytanie sylabami, ¢wiczenia w kresleniu liter,
odkrywanie sposobu tworzenia sylab, planowanie ruchéw reka podczas pisania),
semantycznym i krytyczno-tworczym (stuchanie ze zrozumieniem, rozmowy na temat
tekstow, analiza 1 interpretacja ilustracji, wyczuwanie zartu stownego i rysunkowego,
budowanie wypowiedzi w roéznych gatunkach lub odmianach i z uzyciem form
gramatycznych) oraz — co ogromnie wazne — przygotowanie do samodzielnego
i efektywnego uczenia sie®.

9. W podrecznikach Matyski bardzo umiejetnie potaczone sg tresci stowne 1 wizualne.
Stowo istnieje obok obrazu. Stowo uzupelnia obraz, a obraz dopeilnia stowo. Ich
intensywna wspotobecnos¢ 1 integracja stanowig wyznaczniki kultury wizualnej, w
ktdrej wzrastaja dzieci, kultury wspotczesnej, podporzadkowanej — jak to ujeli autorzy
ksiazki Edukacja w czasach cyfrowej zarazy — , hegemonii spojrzenia”®. Dobrane w
sposob przemys$lany obrazki stanowig zaréwno odniesienie dla tekstow literackich,
baze¢ dla wielu ¢wiczen, jak i materiat dla pierwszych dziecigcych analiz i badan
jezykowych, klasowych rozmoéow i dyskusji. Mimo ze podreczniki Matyski sa bogato
ilustrowane, nie mozna mowi¢ w ich przypadku o nadmiarze zdobien, kolorow czy
obrazow. Odbiorca nie odnosi wrazenia ofensywy ikonicznej czy infantylizacji doboru
materialu obrazkowego, wrecz przeciwnie: ksigzki te pokazujg praktyczne
wykorzystanie obrazow We wspoélczesnej edukacji wczesnoszkolnej, zgodnie z ich

licznymi funkcjami: komunikacyjna, ekspresywna, wychowawcza, uzytkowa.

5 Zob. A. Kubala-Kulpinska, W drodze do samodzielnosci — czyli wspieranie mechanizméw uczenia sie dziecka,
https://www.zycieszkoly.com.pl/artykul/w-drodze-do-samodzielnosci-czyli-wspieranie-mechanizmow-uczenia-
sie-dziecka [dostep: 02.08.2019]; E. Pietrzak, Jak pomdc uczniowi w skutecznym i efektywnym uczeniu sie,
www.pppnrl.enetia.pl/index.php?option=com...view...30...uczeniu... [dostep: 02.08.2019].

6 P. Kasprzak, Z. A. Ktakéwna, P. Kolodziej, A. Regiewicz, J. Waligéra, Edukacja w czasach cyfrowej zarazy,
Torun 2016, s. 117.



10. W omawianych podrgcznikach, zgodnie z ich przeznaczeniem, odnalezé mozna
elementy edukacji i wychowania w duchu narodowym. Matyska uczy polskiego
i o Polsce w sposob nie nachalny, ale nowoczesny i taktowny, rozumiejac na czym
polega ksztaltowanie postawy patriotycznej, ktorej wyznacznikiem — jak pisat Jan
Fratczak — sg rozne rodzaje aktywnosci: intelektualna, emocjonalna, motywacyjna,
ekspresyjna
i dzialaniowa’. Autorka widzi przede wszystkim potrzebe uczenia méwienia i pisania
w jezyku polskim, stad w jej podrgcznikach wielos¢ ¢wiczen stuzacych doskonaleniu
tych umiej¢tnosci (na uwage dodatkowo zashuguje cickawe zadanie polegajace na
odszukiwaniu przez uczniow na klawiaturze polskich znakow), ale tez wytworzenia u
najmlodszych wigzi z Polska poprzez mozliwos¢ poznawania polskich tradycji
i obyczajow, nabywania wiedzy o potozeniu kraju czy czytania legend zwigzanych
z jego powstaniem. Warto doda¢, ze wychowanie patriotyczne jest jednym
Z najwazniejszych zadan wpisanych w najnowszg podstawe programowsg, w zwigzku
z tym stawianych wszystkim wspotczesnym nauczycielom, nie tylko uczacym jezyka

polskiego poza granicami.

Lublin, 02.08.2019

dr hab. Magdalena Marzec-Jozwicka
Katedra Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego
Instytut Filologii Polskiej KUL

7 Zob. J. Fratczak, O wychowaniu patriotycznym w szkole, ,,Nauczyciel i Szkota” 2011, nr 1 (49), s. 111-121.



